escola d animadors
Juvenils

gt

G GENERALITAT VALENCIANA

CONSELLERIA DE CULTURA, EDUCACIO 1| CIENCIA
DIRECCIO GENERAL DE JOVENTUT

ANIMACIO

Revista d‘Esfuc_ifs
i Documenfac:o

¢

0

:

L

<

L

é Escola d’Animadors
: Juvenils
[
q
C
:
:
&

¥

ANI _




En Aquest NUMero. . .......occevveemiisennnnvnnen :

ESTUDIS

Educacién Ambiental: bases ecoldgicas y enfo-

que territorial
Ricardo Catalda Gorges . ...........ccvvvrnenanns .

E) entorno en la educacién: una necesidad de los
ciudadanos, un reto a los educadores y unarespon-
sabilidad de los administradores

Jaume Martinez Bonafé..........c..ccvcvvvnnann

Els Itineraris Didactics un lloc per fer animacié?
Ferran Zurriaga i Agusti............oooiivinns

El cicloturismo: Una Alternativa de Tlempo Libre

Rafael UriosGrande ...........cccvee vnrvennans L

EXPERIENCIES
La Escuela Viajera; Descubrir y Conwwr
Diego Gémez Garcia.............oovveernniennns

Sumari

Pagina

7

11

33

a3

55

67




La historia com a instrument d’animacid socio-
cultural

Anselmo Bodoque i Arribas .............. ......

Programa d’ensenyament aplicat al medi natural
Felix EstrelaiBotella ............cccvvevviion...
La Animacid Ambiental. Los itinerarios.

Grupo de Educacién Medio-Ambiental Sierra Cal-
derona

...........................................

UN POC DE TOT
Colonias de Verano en Galicia. Entre el pasado y
el futuro.

Xosé Manuel Cid Ferndgndez . ...................
Congrés Internacional UNESCO-PNUMA sobre
Peducacié i la formacié ambientals (Moscu, URSS,
17-21 d’'Agost de 1987)

Félix Estrela i Botella

QUE ES?
| Congreso de Educacién Ambiental

BIBLIOGRAFIA

77

87

103

123

131

135

141

En Aquest
Numero

Diguem adéu a I'any 1987 amb el nimero 4 d’Animacid.
Que aprofite també aquesta presentacié per acomiadar i
saludar als maxims responsables de la politica Juvenil de la
Comunitat Valenciana.

D’una banda agraim a En Josep Antoni Ibars i Montero
per I'ajuda que, des del primer moment,va dedicar a les tas-
ques de I'Animacié dels Joves i concretament a Iimpuls
d’aquesta revista. Els anys dificils de les transferéncies i de
marcar les linies d’actuacio futures han quedat endarrere, i
el “Pla Jove” en constitueix el balang i la projeccio de
futur.

Al mateix temps saludem I'actual Director General de
Joventut Enrique Soriano i Herndndez i Fanimem en la difi-
cil tasca de portar endavant una politica de joventut que se
situe on son els joves i que els facilite la insercié en una
societat no sempre disposada a rebre’ls.

Al mateix temps que la celebracié de 'any Europeu del
Medi Ambient ens acomiadem de 'any amb un monografic
dedicat al medi ambient com un element de I'animacio.
Cada vegada esta més clar que tota Animacié ha de naixeri
desenrotllar-se des dels propis entorns ecosocials on con-
viuen les distintes comunitats. Animacié que té molt d’edu-
cacié ambiental, ja que ambdues persegueixen una millora
de totes les relacions ecoldgiques, incioent-hiles de I'hnome
amb la Naturalesa i les dels hdmens entre ells. Les pagines
segiients sugereixen, bé des de la reflexid, bé des de l'ex-
periéncia vital, unes aportacions senzilles en el camp, no
descobert totalment encara de PAnimacié ecosocial.
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Al'iltima pagina hem confeccionat la relacié de propers
monografics per als qui vulguen enviar-nos collaboracions.
Sipensaveu que l'article no s'adiu no us desanimeu, perqué
hem obert una seccié nova “UN POC DE TOT” on publica-
rem aquells articles que tot i no tractar del tema monogra-
fic, siguen d’interes general.
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Educacién Ambiental:
bases ecoldgicas
y enfoque territorial

Ricardo Catald Gorgues
Director de ’Escola d’Animadors Juvenils. Valéncia

* |.a Educacién Ambiental como:
— incidencia del medio en el que se realiza una
accién determinada. .
— comprension de la complejidad del medio
ambiente natural y del recreado por el ser hu-
mano.
— fundamentacién ecoldgica, estructurada a partir
del modelo ecologico.

* El Modelo Ecoldgico:
— la Ecologia, ciencia de observacién dindmica y
relacional.
— elementos funcionales del modelo ecoldgico:
biotopo y biocenosis.
— andlisis del medio ambiente natural: esquemas
de observacién.
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* El impacto ambiental:
— incidencia del ser humano en el medio am-
biente natural.
— transformacién, por la impronta humana, del
medio ambiente natural,
— medio ambiente natural como entorno.
— el entorno antropogénico: configuracién del ser
cultural humano, que transforma el entorno natural
y Igenera un nueve entorno con aportes cultu-
rales.

* Retraduccién del modelo ecoldgico al campo de la Anima-
cion y el Tierppo Libre:
—_Ammacién y Tiempo Libre susceptibles de trata-
miento educativo.
— el modelo eco-educativo: andlisis del medio
dor]de se lleva a cabo una intervencién edu-
cativa.
—_ _elemgntos funcionales del modelo eco-edu-
cativo: btqtopo educativo y biocenosis educativa.
— aplicacién del modelo eco-educativo en realida-
des de Animacién y Tiempo Libre.

* Enfoque territorial de la Educacién Ambiental:
— el medio como unidad territorial.
— dimension cultural del territorio.
— fundamentacién en el conocimiento de la reali-
dad _cultural: aplicacién en el ambito autonomico.
— nivel comarcal y local: la eco-region.

* El modek_) de analisis territorial:
— ldenﬁificacién de los elementos constitutivos
del territorio.
— proceso de analisis territorial.
- gpllcamdn practica del modelo de andlisis
territorial.

* Una Educacién Ambiental por el entorno.

Ricardo Catald Gorgues 13

BASES ECOLOGICAS DE LA EDUCACION
AMBIENTAL

$Qué implicaciones tiene la Eduacién Ambiental en el
campo de la Animacién y el Tiempo Libre?. A esta cuestion
planteada hay que responder con una nueva reformulacién
de 10 que supone la Educacion Ambiental, no supeditan-
dola solamente hacia una actitud de proteccién dei medio-
ambiente y, por esto, de sensibilizacién ante los problemas
medio-ambientales, visién muy difundida actualmente,
pero limitada y un tanto fatalista. La Educacién Ambiental
en el campo de la Animacién y Tiempo Libre ha de-partir de
las siguientes consideraciones:

— la incidencia del medio en el que se realizan
acciones determinadas

— comprensién de la complejidad del medio-
ambiente natural y del recreado por el ser hu-
mano, y

— fundamentacion ecolégica, estructurada a partir
del denominado modelo ecoldgico.

Estas tres ideas, convenientemente articuladas, nos
aportan una visién integrada del medio-ambiente, cuyo tra-
tamiento parte de la Ecologia, ciencia que sustenta y con-
forma el dmbito de conocimiento de la Educacién Am-
biental.

La Ecologia se nos presenta como una ciencia de obser-
vacidn dindmica y relacional. El concepto de Ecologia, neo-
logismo introducido por un zodlogo aleman llamado
Haeckel, a mediados del siglo XIX, se entiende como una
ciencia de observacién de los seres vivientes en relacion
con el medio en que habitan.

seres vivientes ————— medio

La Ecologia analiza ia interaccién entre los sistemas de
seres vivos y el medio-ambiente; es decir, la interrelacion
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de los propios seres vivos entre siy con su medio, el cual se

convierte en el condicionamiento externo a la vida y desa-
rrollo de los organismos.

De este modo. los organismo estdn abiertos a constan-
tes interacciones con el exterior, estableciéndose proce-
508 c_:omplejos interconexionados y diversos, con ten-
dencia hacia un equilibrio constante.

Todo ello es posible integrarlo a través del modelo eco-
Iég.-cc_v, que parte del estudio del ecosistema, donse se dan
esas implicaciones entre los seres vivos y su medio, asi-

mismo como las posibles interferencias
entre am
elementos. bos

ECOLOGIA

SO|\
= lg:osm'rem_al\
[BIOCENGSIS]

Componentegs+—-——ciclo Com 3n
por entes
abidticos de Ia materia bidticgs

\ MEDIO AMBIENTE

(COLOM, A.: Hacia una teoria del medio educativo...
y Concepto de Educacion Ambiental)

La construqcién del modelo, se inicia a través del con-
cepto de ec_:oms,_tema, que se define como el conjunto de
una comunidad de seres vivos en su medio, que reciben del

sol, como fuente de energia, toda su posibilid 1
y de sobrevivencia. P ad de vida
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Ej ecosistema se estructura en dos niveles funcionalesy
reciprocos, que son: el biotopo y la biocenosis. El biotopo
constituye el sustrato fisico del conjunto del ecosistema, o
sea, el espacio determinado que reune las condiciones
necesarias para la vida y conformado por condicionesy ele-
mentos materiales,los componentes abidticos. La bioceno-
sis es la comunidad de organismos unidos por depen-
dencias reciprocas que ocupan un espacio definido,y que
se conforma a través de los seres vivos, los compo-
nentes bidticos.

En el biotopo se dan una serie de elementos abidticos,
como son: el suelo, los minerales, el agua, el aire, el clima, la
juminosidad, la humedad, la presién, la densidad,...

Y en la biocenosis, los seres vivos © componentes biéti-
COS CON SUS procesos vitales: los microorganismos, la flora,
la fauna, las pirdmides ecolégicas, las especies, las pobla-
ciones, las relaciones interespecificas, la demografia, la
supervivencia, la reproduccién, la seleccién natural,...

Entre los componentes abidticos y biéticos se producen
una serie de mecanismos de interaccién mutua, en un flujo-
reflujo continuado por el que se establecen cadenas o pird-
mides de la vida, que configuran el ciclo de la materia,
estructurdndose a partir de ellos, 1o que se conoce por
medio-ambiente, conjunto de factores y circunstancias que
posibilitan la relacién vital.

El modelo ecoldgico permite conocer el medio-am-
biente natural, pudiéndose identificar y comprobar todos
los fendémenos que tienen lugar en el mismo. Asi, se esti-
mula el interés por todo lo que acontece en el medio natu-
ral, acrecentando la sensibilidad hacia la naturaleza.

En el descubrimiento y conocimiento de la naturaieza,
hay que procurar elementos de observacion, delimitando y
acotando los aspectos que se quieren reconocer. Para ello,
se confeccionan y disefian esquemas de observacion del
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medio natural . Seguin los objetivos que se pretendan, asise
construyen los esquemas de observacién, aplicables en
actividades de descubierta, itinerarios, rutas, rastreos y
otras.

El modelo ecoldgico, tal como se ha presentado, inter-
preta los fenémenos intrinsecos al propio ecosistema natu-
ral. Pero tenemos que introducir una nueva variable al
modelo y que responde a la realidad medio-ambiental: es la
integracion del ser humano en el mismo, que si bien en un
momento dado constituia un eslabén mas del proceso vital,
ha emergido, para con su actuacion adaptarse, influir o
transformar el medio-ambiente.

Y asi aparece un nuevo concepto ecolégico: el de
impacto ambiental, que se define como laincidencia del ser
humano, con todo su bagaje cultural, sobre el medio-
ambiente natural.

/ IMPACTO AMBIENTAL

ECOSISTEMA

A partir de aqui, entramos en un andlisis diacrénico, es
decir, desde una perspectiva histdrica, sin dejar de lado la
concepcion ecoldgica, que nos aporta una visién clarifica-
dora de las relaciones que adopta el ser humanc respecto
al medio-ambiente, pasando de una relacién simbiética con
la naturaleza a una progresiva modificacién y transforma-
cién del medio, todo ello determinado por la impronta
cultural.

La cultura peculiar del ser humano, hace que éste
emerja de la naturaleza, produciendo transformaciones
constantes en los componentes bidticos y abidticos del
medic en donde se encuentra inserto. Pero esta incidencia
humana se manifiesta como reaccion a factores ambienta-

Ricardo Catald Gorgues 17

les y que se va plasmando con la propia evolucion
humana.

Todo esto, nos lleva a replantear el medio natural en otro
sentido y considerarlo como entorno, o conjunto de recur-
sos cuya obtencién plantea problemas para la actuacion
humanay,a la vez,de factores limitantes que hacen gue las
caracteristicas de los factores varien. El entorno se consti-
tuye como unarealidad dindmica que permite que las adap-
taciones también cambien y varien. El entorno es, en
resumen, una serie de recursos y factores limitantes.

El ser humano aprovecha una serie de recursos que le
proporciona el entorno, pero simultdneamente aparecen
una serie de factores que restringen las posibilidades de
obtencién de dichos recursos. Y es que ningun entorno
ofrece las condiciones 6ptimas de adaptacion.

Conforme la actuacién humana va introduciendo nue-
vos aportes cuiturales que transforman los elementos
constitutivos y primigenios del entorno, se va generando un
entorno antropogénico, que incluyendo el medio natural
transformado, afiade nuevos aspectos propios del proceso
humano: lo social, lo econdmico, lo ideoldgico y politico, lo
tecnolégico, lo educativo, lo comunicativo.

E! ser humano se sitia a la par como integrante de la
naturaleza y ser cuitural, que ha construido nuevas claves
de accién y relacién con el entorno.

Uno de los procesos de relacién que establece el ser
humano con el entorno es el educativo, en el cual nos
vamos a detener por su relevancia en la adecuacion entre
Educacién Ambiental y Animacién-Tiempo Libre.

En el campo de la animacién y tiempo libre se llevan a
cabo acciones de indole educativa, por cuanto dichas
acciones tienden a la promocidn social y cultural, asicomo
estimular la iniciativa y participacién circunscritos a un
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medio concreto. Por otra parte, la metodologia propia de la
animacioén en el tiempo libre, se apoya en una pedagogia
activa, que se pone de manifiesto en los diferentes ambitos
de las practicas sociales y culturales.

De todo ello se deduce que toda accidn de animacidon
supone unaintervencion educativa, supeditada a un medio
dado, el cual exige un tratamiento y andlisis que haga efi-
caz el proceso de intervencién.

Y va a ser la concepcion ecoldgica la que facilite el anéli-
sis del medio, puesto que el modelo ecoldgico, en sus con-
ceptos y categorias, es retraducible en variable educativas.
El ecosistema se convierte en espacio educativo, que
recibe del universo social y cultural en el que se encuentra
la energia necesaria y los aportes imprescindibles origina-
dores del ciclo educativo.

Es el denominado modelo eco-educativo, que recoge las
mismas relaciones conceptuales del modelo ecoldgico,
pero orientado al entorno y medio educativo, lo que supone
concretar ambientes conformados por aspectos socioldgi-
Ccos y culturales.

Ricardo Catald Gorgues 19

Modelo eco-educativo

EDUCACION
AMBIENTAL
Sociedad _
Cultura \

/ | ESPACIO EDUCATIVOI\

BIOTOPO : BIOCENOSIS
EDUCATIVO EDUCATIVA
Compgnentes - Componentes
abidticos bidticos

ciclo educativo /

AMBIENTE EDUCATIVO

(Colom, A: Hacia una teoria del medio educativo...
y Concepto de Educacién Ambiental)

El ecosistema pasa a ser el espacio educativo, que aglu-
tina al biotopo y biocenosis educativos. El biotopo educa-
tivo se constituye como el espacio determinado que reine
las condiciones necesarias y posibilitadoras de la educa-
cion. Y la biocenosis educativa como la comunidad de per-
sonas unidas por dependencias reciprocas, que ocupan un
espacio. De ese modo, los componentes abidticos pasan a
ser las condiciones y elementos materiales de la educacién
y los componentes bidticos son los sujetos humanos prota-
gonistas de la educacion. Entre dichos componentes se
establece el ciclo educativo, con incidencias reciprocas y
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condicionamientos mutuos, que ai final conforman el lia-
mado ambiente educativo.

E} modelo eco-educativo nos plantea una vision diné-
mica, optimizante y global del entorno, interrelacionando
los elementos bidticos y abidticos, en un proceso de rever-
sibilidad, entendiéndose, por tanto, ei ambiente como un
sistema que recibe e integra las incidencias educativas.

Suaplicacién enelcampodela animacién y tiempo libre
nos abre nuevas posibilidades de conocimiento del
entorno, facilitando la captacion en toda su amplitud de las
influencias e implicaciones del medio en donde se desarro-
llan acciones de animacién. Y vamos a comprobarlo en la
practica al aplicarlo en determinados espacios de anima-
cién como Centros de Tiempo Libre, Casas de Juventud,
Centros Civicos y Sociales, Escuelas de Animacion y de
Tiempo Libre, Ludotecas, Centros de Vacaciones, Casals
d’Espali, extractando los elementos que configuran tanto el
biotopo como la biocenosis de cada espacio a analizar.

Ricardo Catala Gorgues 21

APLICACION DEL MODELO ECO-EDUCATIVO

1.- CASA DE JUVENTUD

Ambito sociocultural|| (Educacién Ambiental)

Accién Sociocultural

- andlisis sociocultural\. ani-
macién juvenil

- organigrama Casa de Ju-
ventud-Municipio

- niveles de coordinacién

- relacién con otras institu-
ciones y entidades

- relacién con el entorno

- politica juvenil municipal
- equipamientos culturales

social

/| CASA DE JUVENTUD |\

| Componentes Abi6ticos h
- ubicacion de la Casa de
Juventud

- locales y taiteres

- espacios alternativos

- equipamiento

- seccién administrativa
- recursos materiales

- material de animacidén
- documentacion

- horario

- servicio de informacién

« Componentes Biéticos |
- personal tecnico

- niveles de coordinacion

- incorporacion juvenil

- estilo de animacién

- personal auxiliar

- personal colaborador

- niveles de participacion

- centros de interés

- dreas de actuacién

- imagen y publicidad

[Ciclo Educativo]
proceso de animacion

- disefio de
accioén

- objetivos

- actividades

- planning y ¢

un plan de

ronograma

- planificacién y gestién

economica
- balance del

proceso
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2- ESCUELA DE ANIMACION Y DE TIEMPO LIBRE

Dimensién Sociocultural
- analisis socio-cultural: ani-
macion tiempo libre

- organigrama escuela de
animacion

- niveles de coordinacién

- relacién con otras institu-
ciones y entidades

- marco de identidad y
accion
- marco legislativo

- relacién con el medio

S
iESCUELA DE.ANIMACION Y DE TIEMPO LIBRE]

—

T~

-IAnimacidn Tiempo Librel

Ihgngiciones Materialegl’

Elementos materiales

- ubicacién de la Escuela
- espacios alternativos

- material diddctico y
soportes

- material fungible

- registro de datos

- documentos de la
Escuela

Componentes personales

- érganos de la Escuela

- profesorado

- alumnado

- seleccién de alumnos

- estilo educativo

- dindmica grupal

- metodologia de animacién
- personal administrativo

"lComunidad de Persgngél
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3- CENTRO DE VACACIONES: EL CAMPAMENTO

Incidencia Soclocultural
-campanas de tiempo libre/
verano

- tipologia campamental

- centros de vacacionee_'.
- tiempo libre y educacion

|CAMPAMENTO|

Biotopo Educativo}
- emplazamiento de la ins-
talacién
- equipamientos
- recursos materiales
- ritmo campamental
- cronograma
- planning de actividades
- horario-hase
- seguridad y sanidad
- red de comunicaciones
- administracion y gerencia

[Biocenosis Educatival

- acampados

- equipo de monitores

- director del campamento
- gerente

- médico

- equipo de cocina

- rol del animadoy

- estilo de animacion

- dindmica de las relaciones
y vida campamental

- estructura de participa-
cién: la asamblea

- formas de Expresion

- horario de la Escuela
- identificacion de la
Escuela

- personal colaborador

Programa de Animacion

y Tiempo Libre
Proceso Educativo

- disefio de Programas

- bases metodoldgicas

- objetivos generales/espe-

cificos

- actividades

- evaluacidn del proceso

- cronggrama

- planificacién y gestién

econdmica

(Ciclo Educativol
Proyecto de Campamento
PLAN DE ACCION
CAMPAMENTAL
- objetivos generales/espe-

cificos

- actividades: ecoldgicas, de
naturaleza, lidicas, festivas,
talleres, técnicas de expre-
sién

- evaluacién
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Enfoque territorial de la Educacién Ambiental

En el andlisis del entorno, hay que considerar la cultura
como un aspecto clave del mismo, en el cual el ser humano
se encuentra inserto. Este aspecto ha sido vivenciado,
transmitido y reactualizado sucesivamente por el ser
humano a lo largo de la historia. En la cultura nos basamos
en la plenitud de experiencias elaboradas durante genera-
ciones, produciéndose formas cambiantes que se mani-
fiestan en variedad de culturas y en sus diferentes
expresiones, Entramos asi, en un analisis antropoldgico y
cultural del entorno, en el que surge un nuevo con-
cepto: el territorio.

Se considera al entorno como realidad territorial con
identidad propia, que estd enmarcada en unas coordena-
das espacio temporales (situacién histérica), delimitado
territoriaimente (ubicacidn geogréafica) y diferenciado
peculiarmente {rasgos peculiares).

Este enfoque territorial permite descubrir el sentido cul-
tural del entorno, en el que se recogen todos los aconteci-
mientos, actividades y obras del ser humano, los aportes
culturales, que impulsan un desarrollo efectivo y plenc de
nuestra accion de animacion.

El territorio se define como unidad de habitat o realidad
espacial con la que se interrelaciona el ser humano, Esta
definicién asimila el planteamiento eco-educativo, investi-
gando los elementos y aspectos culturales que inciden en
la vida cotidiana del ser humano: sociales, politicos, religio-
so0s, demogréaficos, laborales,...

La dimensidn cultural dei territorio tiene una aplicacion
concreta e inmediata en el conocimiento de una realidad
cercanay de identidad para todos nosotros: el &mbito auto-
némico, ya que materializa unos aportes culturales propios.
Una comunidad auténoma aglutina en si diversas realida-
des territoriales, que a su vez la configuran como territorio,
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ya que posee una unidad de habitat comun y comprende un
espacio de los limites de incidencia directa de la propia
comunidad.

Una accién de animacion ha de fundamentarse en el
conocimiento de la realidad cultural que le proporciona un
territorio. El andlisis de cada uno de los territorios que com-
ponen una comunidad auténoma, supone descubrir ele-
mentos diferenciadores a nivel cultural, desarrolla el
sentido comarcal y local de la cultura como base para la
proyeccién del sujeto, y el arraigo a una realidad de donde
se emerge para llevar a cabo una accién transforma-
dora.

De acuerdo con las variaciones culturales que sedanen
un Ambito autondémico determinado, podremos diferenciar
los diversos territorios, basado en una busqueda e investi-
gacién de elementos locales, propios de una zona determi-
nada y para, a partir de ellos, poder programar actividades
de animacién.

Los territorios, siguiendo nuestro planteamiento, ten-
drian una plasmacién a nivel comarcal y local. La comarca
es la unidad territorial que mejor expresa la relacion ser
humano-entorno vy, a ia vez, el espacio de definicién més
natural al propio ser humano,como asentamiento donde se
reflejan sus costumbres, el acervo cultural y estilo de vida.
La comarca se constituye en sistema ecoldgico: la eco-
region, territorio en el que realmente se vive y se comunica,
y en el cual se configuran las sefas de identidad.

Después de estas consideraciones se presenta un
modelo de andlisis territorial, que parte de una investiga-
ciéon metddica, una visién de! medio donde se va a insertar
la accion, realizando una observacién de los hechos y un
andlisis de los datos en su propio contexto. Y a la vez multi-
disciplinar, en el sentido de que, tanto a nivel de observa-
cidn inmediata como en un andlisis profundo, se da una
proyeccién simultdnea sobre las diferentes dimensiones
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de la realidad sometida a investigacién sin disociarlas, al
contrario, interrelacionandolas.

MODELO DE ANALISIS TERRITORIAL

El esquema de andlisis que se presenta es el si-
guiente:

1o |dentificacién de los elementos constitutivos
del Territorio.
20 Proceso de Andlisis Territorial.

Se establece, de ese modo, un fondo de datos territoria-
lizados que son de gran utilidad para conocer mejor fa reali-
dad del medio donde se desarrollard un proyecto o accion
de animacién y la aplicacién de un programa de actuacion
secuencializado por etapas, habiendo fijado previamente
unos objetivos prioritarios.

10 |dentificacién de los elementos constitutivos del
Territorio.

En un nivel sociolégico que recoge aquellos elementos
bdsicos que nos van a permitir una mejor impiantacion del
proyecto o accién, con descripcion de caracteristicas
propias:

1) Poblacion:
— crecimiento poblacional
— estructura de edades
— nivel educacional
— estructura profesional

2) Equipamiento:
— educativo
— cultural
— tiempo libre
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— deportivo
— sanitario

3) Asociacionismo:
— numero de asociaciones
— nivel de asociacionismo
— numero de afiliados
— objetivos y acciones
— grado de participacién

4) Prospeccién de intereses:
— empleo del ocio
— expectativas

2¢ Proceso de Anédlisis Territorial.

Confeccionar una serie de fichas territoriales (codifica-
cién por fichas) que investiguen de las diversas dimensio-
nes de la realidad, aquellos elementos culturales que
inciden en la accién a realizar. El proceso es el que
sigue:

a) Eleccién del hdbitat cultural: acotar el dmbito de
aplicacién (barrio - distrito - ciudad - comarca).

b) Recogida de informacion: realizar un vaciado de
los aspectos culturales del hdbitat (dimension de
la realidad).

c) Codificacién: anotar cada elemento en una ficha
de datos (FD)

Unidad de hébitat (UH):
Elemento cultural (EC):
Dimensién de la realidad (DR):
Teméticas o actividades (T/A):
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Aplicacion préactica del Modelo de Andlisis Territorial

SUPUESTO:
Proyecto de creacidn de un Centro de Tiempo Libre
Juvenil en el Distrito Maritimo de la ciudad de
Valencia.

1o l|dentificacion de los elementos constitutivos del

Territorio.

Unidad Territorial: DISTRITO

Denominacién: Distrito Matitimo _
Subdistritos®. Poblados Maritimos,
Caminos al Grao, Algirés

Elementos constituti-1. Poblacidn

vos del Territorio: 2. Equipamiento
3. Asociacionismo

4. Prospeccién de intereses

) Investigacién de cada una de las caracteristicas que
interesan para la aplicacién del proyecto.

2° Proceso de Andlisis Territorial

Eleccién del habitat nivel LOCAL
DISTRITO MUNICIPAL
Aspectos Culturales: — marco geografico
— movimiento demografico
— identidad histdrica
— astructura econdémica
— situacién politica

Fichas de Datos
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FD-1
UH: Distrito MARITIMO
EC: Subdistritos

DR: Marco geogréfico

T/A: - descentralizacion
- gestién municipal
- participacién ciu-

FD-2

UH: Distrito MARITIMO

EC: Unidades Residen-

ciales (barrios del distri-

to)

DR: Marco geografico

T/A: - expansion urbana
- los barrios unida-
des de representa-

dadana cién ciudadana
- planificacién urba-
nistica
FD-3 FD-4

UH: Distrito MARITIMO
EC: Densidad/Superficie
DR: Movimiento demo-

UH: Distrito MARITIMO
EC: Poblacién por edad
DR: Movimiento demo-

grafico grafico
T/A: - aglomeracion ur-| | T/A: -renovacion genera-
bana cional
- equipamientos nucleo familiar
- migracién conflicto generacio-
nal
FD-5 FD-6

UH: Distrito MARITIMO

EC: Origen histérico por
barrios

DR: Identidad historica

T/A: -identidad histérica
- patrimonio histoérico
artistico

UH: Distrito MARITIMO
EC: Evolucidn histdrica

DR: Identidad histérica
T/A: - cultura popular
.~ tradicién, folkiore
y costumbres
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FD-7

UH: Distrito MARITIMO

EC: Niveles de actividad
econdmica

DR: Estructura econd
mica '

T/A: - paro laboral
- grupos marginales
- sectores econd-
micos

FD-8
UH: Distrito MARITIMO
EC: Categorias sociopro-
fesionales ,
DR: Estructura econo
mica
T/A: - relacién laboral
- promocién profe-
sional

FD-9

UH: Distrito MARITIMO

EC: Resultados
electorales

DR: Situacién politica

FD-10

UH: Distrito MARITIMO

EC: Organizacién
poiitica

DR: Situacion politica

T/A: - partidos politicos T/A: - Juntas de Distrito
- participacién poli- - AAVV.
tica - concientizacién

Las fichas de datos (FD) se pueden realizar por cada uno
de los subdistritos que componen el Distrito Maritimo de la
ciudad de Valencia, y asi poder establecer un estudio com-
parado entre los subdistritos, que a su vez abarcan los
barrios de la zona donde se quiere aplicar el Proyecto
presentado.

Una Educacién Ambiental por el entorno

Todo lo visto hasta ahora nos permite extraer diversas
conclusiones que nos permita atisbar hacia donde se enca-
mina la Educacién Ambienta! y la aplicaciéon del modelo
ecolégico:

A) El ser humano, como ser vivo, es parte integrante
de la biosfera, y por tanto, involucrado en los meca-
nismos que se originan en los ecosistemas.
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B) El ser humano, como ser cultural, transforma su
entorno circundante, que basicamente se dirige en
dos sentidos contrarios: uno positivo, que parte de
la solidaridad y contempla un mundo unido e inte-
rrelacionado entre si y con su medio; otro negativo,
que en funcién del progreso lleva hacia una explo-
tacién del medio que provoca un deterioro y riesgo
de desequilibrio.

C) El ser humano en su relacién con el entorno, con-
cretada en formas de accién que denominamos de
animacion, le permiten asumir la iniciativa y partici-
pacion creativa en el proceso de su desarroilo per-
sonal y comunitario.

En definitiva, la Educaciéon Ambiental nos hace conside-
rar el entorno como algo nuestro, y no ajeno y aparte de
nuestro acontecer. Alfiny al cabo, €l ser humano ha de con-
siderarse un eslabén de la piramide de la vida, aunque
emerja de la misma, esto le permitird una mayor sintoniza-
cién con su medio ambiente.

Relacién bibliogréfica consultada:

Colom, A.:  Concepto de Educacion Ambiental. Teoria
de la Educacién | (El problema de la Educa-
cién). Ed. Limites. Murcia, 1984

Colom, A.- Nuestro entorno (Manual de Educacién

Sureda, J.: medio-ambiental). Ed. Penthalon. Madrid,
1984

Colom, A.:  Centros territoriales de Documentacion y
Educacién Autonémica. Revista de Cuader-
nos de Pedagogia, n° 94. Octubre de 1982.
Barna. Pags. 51-54.

Novo, M*.:  Educaciéon Ambiental. Ed. Anaya. Madrid,
1985.

Giolitto, P.: Pedagogia del Medio Ambiente. (principios
de ecologia). Ed. Herder. Barna, 1984.
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Racionero, L.:Del paro al ocio. Ed. Anagrama. Barna,
1984,

Varios: Ecologia, Ecologismo y Juventud i _De
Juventud: revista de estudios e investiga-
ciones n° 10, Junio 1983. Madrid. Edita D.G.
de Juventud y Promocién Sociocultural.
Subdireccién Genera! de Estudios e Inves-
tigaciones. Ministerio de Cultura.

El entorno en la educacion:
una necesidad de los
ciudadanos, un reto a los
educadores y una
responsabilida de los
administradores

Jaume Martinez Bonafé

Basta echar un vistazo a la bibliografia did4ctica de los
ultimos afos, a las publicaciones periédicas de cardcter
especializado, a las convocatorias de cursos y seminarios
de formacion permanente del profesorado, a las drdenes,
decretos y orientaciones de la distintas Administraciones
educativas, a los programas de Jornadas y Encuentros de
Movimientos de Renovacidn Pedagdgica,.. para darnos
cuenta de la creciente sensibilizacién que, dentro del
ambito educativo y fundamentalmente en las ensefianzas
basicas, estd teniendo en nuestro pais el antiguo pricipio
pedagdgico de la conexién de la actividad educativa
con el entorno.

Creemos que en ello concurren, al menos, los siguientes
factores: .



34 Ef entorno en la educacion....

a)El redescubrimiento, tras el largo paréntesis del rgég_lmen
anterior, de las tésis tradicionales del Movimiento
de la Escueta Nueva y la recuperacion de la heren-
cia fecunda de !a Institucién Libre de Ensefian-
za.

b)La creacién, desde principios de los 70, de programas
internacionates (UNESCO) con objeto de SenSIbI!I-
zar al ciudadano sobre las amenazas al m_edlo
ambiente y educarle, por tanto,para su protecciény
mejora.

c)La aparicién de una nueva mentalidad en la eIabor@c?(_Sn y
desarrollo curricular, que incide sobre la flexlbll_lza-
cién de los programas y su adaptacion a las realida-
des concretas del alumno y la escuela.

d)Una politica global de descentralizacion autonémica_t que,
en el Ambito educativo, en la medida que posubllgta
revisiones curriculares desde el territorio, permltg
crear las condiciones para la recuperacion de reali-
dades lingtiisticas y culturales autéctonas amena-
zadas de extinciodn.

e)Y finalmente, la insistente presion social que, movimien-
tos de renovacién pedagdégica y movimientos ciu-
dadanos y ecologistas han venido ejerciendo en
sus diferentes y especificos dmbitos, para que las
condiciones anteriores se hiciesen realidad.

Sin embargo, una aproximacién mas rigurosa y analitica
nos ofrece un panorama, al menos, confuso y contra-dlcto-
rio. En efecto, si bien se advierten sustanc_iales camb_|os en
la metodologia y en los recursos didécticos, también se
observan considerablemente distanciados de la base @eé-
rica que les da coherencia. La amenaza del _detenoro
ambiental se plantea desde explicaciones tfplca_lrr_lente
“naturalistas” y, por tanto, separadas de las co_ndncuones
humanas -culturales- que lo provocan. El ecologismo edu-
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cativo olvida a menudo, en el desarrollo de sus programas,
el enfoque ecoldgico -integrador- que deberfa primar en la
elaboracidon y desarrolio de las propuestas curriculares.
Las reformas curriculares desde el territorio, con una
mediatizacién todavia importante del mercado editorial y
de la legislacion sobre espacios, recursos y arganizacion, y
una formacion del profesorado descontextualizada, em-
prenden la aventura de introducir enfoques localistas en,
las mas de las veces, acriticos disefios curriculares rigidos
y tecnocraticos.

Me parece, por tanto, de interés dedicar unas cuantas
puntualizaciones al tema, intentando focalizarlas en los
siguientes tres ambitos: el derecho ciudadano a la educa-
cién y la necesidad de que ésta se realice en funcién de la
experiencia vital de los individuos en relaciéon con la natura-
leza y cultura de su territorio; la revision de la tradicional
ruptura entre la teoria y la practica que caracteriza laforma-
cién y actuacion profesional de los educadores; la obliga-
cion ética y politica de los responsables de la Adminis-
tracién e Instituciones para que ello deje de ser un discurso
vacio y se traduzca en posibilidades préicticas.

En relacidn con el primero de los tres ambitos, creo que
hoy puede afadirse a las tésis psico-pedagdgicas desarro-
lladas en el Movimiento de la Escuela Nueva, otros elemen-
tos -algunos de ellos ya apuntados entonces- con los que
reconceptualizar y actualizar nuestra reflexion. Asi, el
aprendizaje a través de la experiencia y 1a relacién con el
mundo natural y social, el principio de actividad y la relacién
lidica como constituyente fundamental del clima emocio-
nal en el aula, el respeto por el hombre y la consideracién
de sus circunstancias psico-bioldgicas y sociales, la bus-
queda del progreso social a través de la educacidn, la
importancia curricular de la ciencia frente al oscurantismo
de corte medieval y escoldstico, etc..., eran principios peda-
gdgicos que adquirian solidez en los primeros afios de
nuestro siglo, traduciéndose en orientaciones metodolégi-
cas y practicas del tipo “centros de interes” (Decroly), “sis-



36 El entorno en la educacion....

tema de proyectos” (Dewey, Kilpatrick), o las diversas
“técnicas” y “talleres” de Freinet, entre otras.

Afadiré dos puntualizaciones en relacién con un mismo
problema, el de la seleccién cuitural en relacién con los
contenidos de aprendizaje. La primera, que frente a lo que
todavia hoy es practica mayoritaria en nuestras aulas, es
decir, la cultura curricular es la cultura de las disciplinas
cinetificas, la cultura de las matematicas, el lenguaje o la
geografia, es posible enfrentar una nueva concepcidn que
ve otras formas de organizar el conocimiento, mas cerca-
nas a los intereses y la actividad préctica y cotidiana de las
personas (Habermas, 1972).Laculturade la Academia,con
un alto grado de abstraccién y especializacion, no es la
\unica forma de conocimiento posible, ni tampoco necesa-
riamente tiene que ser valida desde el punto de vista edu-
cativo. Y refuerza mas nuestra hipdtesis la observacion del
“curriculum puzzle” que deviene de la estructura discipli-
nar y la traduccién reduccionista que de este tipo de cono-
cimientos se hace a través de los libros de texto, auténticos
modeladores del trabajo en las aulas.

La segunda puntuatizacion hace referencia a o que
podriamos denominar el “paradigma de la identidad cultu-
ral”. El hombre nace y madura dentro de una determinada
especificidad cultural. Frente a la deshumanizada y uni-
formizante igualdad politica del occidente europeo (igua-
les ante la tey, objetivados en la cadena de produc-
cién-consumo, cuantificados e identificados cualitativa-
mente por el voto), diversos estudios antropolégicos sena-
lan la heterogeneidad de los modos de vida de los distintos
grupos humanos y la tendencia tradicional de los pueblos a
la diversidad, la diferenciacién y por tanto la especificidad
como categoria inherente a la cultura (Lison, 1983).
Parece, pues, que la Cultura, con mayuscuia, es una abs-
traccién y deberemos referirnos a las culturas concretas,
cuya determinacion territorial, histdrica, modos de viday de
gobierno, adscripcién familiar, matrimonial o religiosa, etc.
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las convierte en nichos culturales especificos para unosu
otros grupos humanos.

Esto viene a interesarnos por dos razones fundamenta-
les: la primera que cada ser humano vive su especificidad,
es especificidad. Lo cualitativo, por tanto, define y separa.
La segunda, que esa especificidad se desarrolla en un
marco de interaccién cultural dinamico y plural.

_ Si nuestra preocupacion educativa consiste en una
intervencién favorecedora de un proceso de maduracion y
potenciadora de las capacidades de conocimiento criticoy
actuacién autdnoma sobre la reatidad, justo es pensar que
ello debe hacerse desde el reconocimiento que el punto de
partida de la accién educativa es la cultura concreta que
fundamenta y da base material a la naturaleza humana de
los grupos especificos de escolares. Las sugerencias de la
antropologia hermeneditica y la sociologia critica: ir mas
all_é del escenario de la vida humana para desmenuzar
n]muciosamente los objetos y simbolos de un mundo rela-
qlonal y mental e interpretar la estructura asociativa que
rige los comportamientos humanos, deberian formar parte

del bagaje conceptual de quienes, de una u otra forma
toman decisiones sobre la seleccidn y organizacién del
qontenido curricular y el desarrolio de las prdcticas educa-
tivas. La educacidn, por tanto, no deberia sustraerse al
paradigma de la identidad cultural.

Un segundo dmbito de tratamiento del tema lo situaba
en el conocimiento profesional del educador/animadory la
ruptura que tal conocimiento se produce entre lateoriay la
prdctica. Si bien, el principio de conexién de la actividad
educativa al entorno estd mayoritariamente asumido, no
aparece, por el contrario, como practica mayoritaria. Apa-
rece, por tanto, una clara ruptura entre teoria y prédctica,
entre lo que pensamos y lo que hacemos, lo que podemos
hacer o nos dejan hacer. El profesor, en la actualidad, no

decide sobre el desarrollo y las consecuencias de su prdc- -
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tica. Es visto como un reproductor o vehiculizador de un
contenido curricular que, otros, l1os tedricos, piensan por él.
Se le pide que sea un buen técnico acritico, un buen aplica-
dor de una metodologia o técnica que él no tiene porqué
cuestionar. Desde los laboratorios de la Universidad se
piensa en un modelo ideal y se piensa en el profesor ideal
que lo reproducira con eficacia. Durante un largo periodo
de tiempo de nuestra historia mds reciente, los programas
de formacién permanente del profesorado, via Inspeccién
e ICEs, se apoyaba en este modelo que algunos investiga-
dores educativos han denominado centro periferia. Qbvia-
mente, desde estos planteamientos es bien dificil hacer
estudio del medio. Creo que es una contradiccion, cuando
no pura demagogia, mantener este tipo de condiciona-
miento profesional -programas rigidos, estructuracién dis-
ciplinar del conocimiento, preponderancia del libro de
texto, formacidn acritica y tecnicista, etc- y pedirle al profe-
sor, por otro lado que haga escolarizacion arraigada en
el entorno,

Pero también es posible pensar y hacer las cosas de
otra manera. En los ultimos tiempos se empieza a hablar,
cada vez con mds insistencia en determinados ambitos de
la educacidn, del profesor como investigador, nuevo enfo-
que que amplia cualitativa y criticamente la competencia
profesional del profesor, cuyos origenes se remontan a los
esfuerzos de un grupo de profesores e investigadores del
curriculum en Inglaterra, a principios de los afios 70, capita-
neados por L. Stenhouse (1984). Este movimiento de profe-
sores reivindica el aumento de autonomia profesional de
manera que el profesor pueda creary decidir en funcién de
las caracteristicas concretas y situacionales en que se
desarrolla su practica. Frente al cardcter técnico y acritico,
se defiende la idea del profesor con capacidad de delibera-
cion, investigando en la accién y sobre las circunstancias
contextuales en que se desarrolla su accion. Se defiende la
necesidad de explicitar la fundamentacién tedrica de la
préctica, al tiempo que se busca una teoria que surja de la
reflexion critica sobre la practica, una teoria practica y una
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practica tedrica. Se reconceptualiza la idea de curriculum,
como proyecto cultural, abierto y flexible, sujeto a rectifica-
ciones e incorporaciones, dentro de un proceso de cons-
truccidn del conocimiento profesional por parte del propio
profesor. Se proponen, entonces, proyectos curriculares
centrados en la cultura del territorio y los intereses y nece-
sidades de los sujetos directamente implicados en el pro-
ceso educativo, y se defiende la idea de la cooperaciény la
deliberacién colectiva. Se analiza la funcién social del
conocimiento y la forma en que éste se instrumentaliza
dentro de los recintos escolares, en funcién de determina-
das opciones, valores y criterios del dominio cultural y poli-
tico (Apple, 1986). Y en relacién con los materiales, se
rechaza el libro de texto, y se buscan alternativas en carpe-
tas curriculares en base a médulos globalizadores en fun-
cién de los intereses de los alumnos y su propia ex-
periencia previay cotidiana, por ejemplo. Desde este nuevo
enfoque, muchos de cuyos planteamientos son coinciden-
tes con la tradicién de renovacién pedagdgica que ha
venido gestdndose en nuestro pais desde hace ya bastan-
tes afios, es mds dificil olvidar la problematica especifica de
nuestro entorno socio-natural a la hora de disefiar cursos
prdcticos de accién educativa. .

La conexién educativa con el entorno, reuniendo los dos
dmbitos hasta ahora sefalados, es inseparable de un
nuevo criterio en la seleccién y organizacion del contenido
que se aleja de la exaltacion positivista de la ciencia, y se
aproxima a la especificidad cultural de los pueblgs. Ade-
més, exige de una nueva conceptualizacién de la actividad
profesional de los profesores, ampliando su capacidad de
creacién y su autonomia.

Y finalmente entramos en el tercer ambito sefialado,que
hacia referencia al papel de las Administraciones educati-
vas. A nadie se le escapa hoy que detrds de un programa
pedagdgico hay una clara u oculta posicién politica. Las
reflexiones anteriores, son de dificil viabilidad sin una expli-
cita, clara y decidida voluntad politica de convertirlas en
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procesos practicos. La legislacion y los recursos econémi-
cos son instrumentos politicos de primer orden. Cuando

aparecieron los Programas Renovados de la EGB, con un

minucioso listado de objetivos y actividades, claramente se
estaba pensando en un curriculum disciplinar, en un curri-
culum puzzle,donde la verborrea institucional respectoala
globalizacion interdisciplinariedad y conexién al entorno,
perdia todo sentido real y carecia de fuerza o credibilidad.
Los cursos acelerados que ofrecia la Inspeccién para el
aprendizaje mecanico y rutinizado de la operativizacion de
objetivos, eran, sin embargo, la negacién prictica de la
referida verborrea tedrica. En la actualidad, con procesos
avanzados de Reforma curricular en todos los ciclos de la
EGB, y nuevos planes de formacion permanente del profe-
sorado (CEPs), estamos de nuevo en condiciones de poder
evaluar la direccion y voluntad politica de los administrado-
res publicos de la pedagogia. Hay medidas urgentes en
relacién con el tema que venimos exponiendo, no necesa-
riamente referidas al ambito curricular. Por ejemplo, la
mayor implicacién de las Administraciones locales en el
apoyo y creacion de infraestructura para desarrollar activi-
dades en el entorno; la posible flexibilizacién de horarios, la
liberalizacién de tiempo para que el profesor realmente
pueda pensar la escuela (Anaya, 1979) y el alumno pueda
de un modo no reglado pero si orientado y ayudado, cono-
cery disfrutar las posibilidades que le ofrece su entorno en
relacién con el ocio y el tiempo libre. La creacién de buenos
inventarios de los recursos o estimulos que ofrece el
entorno para la accién educativa; los estimulos al trabajo
cooperativo vy la posibilidad de proyectos estables de inno-
vacion educativa en el centro y la localidad, por medio de
nuevos criterios para el concurso de traslados; una nueva
orientacién respecto a los materialesy libros de texto, ..etc.
No es momento, por la extensién y por el propio objeto de
este articulo, entrar en un riguroso listado de las medidas
que la Administracion deberia tomar en coherencia con la
defensa de la conexion entre el entorno y ia accién educa-
tiva. No obstante, en mi calidad de profesional de la ense-
fianza no puedo dejar de recordar que, en ultima instancia,
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es obligacidn ética y politica de los responsables de la
administracién educativa crear las condiciones para que
no exita el actual abismo entre el ecosistema que gobier-
nan y la educacion que en él administran.

El lector que quiera profundizar, y tal vez
reconducir la reflexion que aqui se presenta en
funcion de sus propios intereses puede apo-
yarse, entre otros, en los siguientes textos:

ANAYA, G. (1979) Qué otra escuela. Akal. Ma-
drid

APPLE, M.W. (19886) Ideologia y curriculo, Akal,
Madrid.

GIMENO, J. v PEREZ, A. (1983) La ensefianza: su
teoria y su prdctica. Akal. Madrid.

HABERMAS, J. (1982) Conocimientos e interés.
Taurus, Madrid.

LISON, C. (1983) Antopologia social en Espafia.
Akal. Madrid.

STENHOUSE, L. (1984) Investigacion y desarrolio
del curriculum. Morata. Madrid.

J.M.B. Valencia, marzo 1987



Els Itineraris Didactics, un
lloc per fer animacio?

Ferran Zurriaga i Agusti

Els itineraris didactics, tant siguen de tema ambiental
com historics o socials, continuen essent uns elements
molt valids per a Peducacio deis infants. No podem oblidar
que com a eina de treball han d'utilitzar una metodologia
que faga del recorregut alguna cosa més que una simple
classe. Aixd és important perqué el principal usuari conti-
nua essent l'infant, i Pescola que vol educar globalment no
pot oblidar la vida propia dels xiquets, guanyar-né I'atencid,
atraurén la voluntad per descobrir tot alld que eis envolta.
Cal pensar i portar endavant experiéncies adequades, per
tal que l'infant s’habitue a buscar per qués i arribe a saber
organitzar-se metodologicament. Per aixé, no només s’han
de manipular objectes, siné també relacionar accions, fer
abstraccions a partir de les observacions, relacionar resul-
tats: en definicié operar davant dels problemes plantejats.
Tot aixd perd, ens portara a pensar. Pot-ser si,peroenpart.|
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quan diem en part, volem assenyalar que en molts
d'aquests itineraris manca l'animacid. L'escolar no esta
sabent abordar I'animacid, com tampoc ha sabut resoldre
altres situacions. En genera! hi ha por a deixar lliure una
recerca que escape al saber codificat del llibre de text,a la
creativitat de les activitats d’animacid.

Cert que I'escola esta per donar coneixements, pero,
sobre les actituts i habits cal omplir altres vivéncies que aju-
den a guanyar confianga en aquelles coses que poc a poc
van formant part de la “vida” de la gent d’'una época.

DE L’ITINERARI DIDACTIC QUE FEM A ALLO QUE
VOLDRIEM FER.

Molt sovint hi ha persones que es pensen que estan uti-
litzant metodologia activa pel fet d'eixir de Iaula. Per exem-
ple, és tradicional que en un itinerari és pretenga observar
tot el que n’hi ha a tot el llarg, que és donen noms i s'escriga
o dibuixe alguna cosa. En aquest cas podem dir que els
infants han fet l'itinerari, perd, no hi podem dir que aquest
ha estat interioritzat i que és significatiu el que ells han
* aprés. Moltes vegades no deixem lloc per pensar a l'infant,
perqué es relacionar els uns amb els altres, perqué bus-
quen tots junts alguna cosa nova, perqué s'establesca una
correspondéncia entre alld observat, les paraules novesila
resolucié d'una problematica plantejada al llarg de V-
tinerari.

Recercar, veure, escollir, documentar-se, suposen un
avang qualitatiu davant de com aprén l'infant, perd també
és cert que els xiquets que viuen animadament amb el
desig de saber i buscar solucions o explicacions fan quel-
com més i el seu pensament actua més significativa-
ment.

_ Respectea la metodologia es veu la necessitat de par-
tir de I'estudi d’'un problema a ser possible,que volem resol-
dre _amb aquesta visita (aleshores cal asenyalar les

Ferran Zurriaga i Agusti 45

preguntes que és formulen i que els interessen en
aquesta eixida).

Una vegada plantejat I'objecte a treballar clarament, cal
que el grup o classe, busque la manera de respondre a
qlestions tals com: quan, fins quan,com, on,de qué depén,
qué passa...

Cal, en resum, possibilitar que el xiquet faga aquestes
preguntes i d'altres, i es pose en situacié de respondre-les
després d’haver fet [itinerari.

Perd perqué aixd puga tenir lloc, cal també que l'infant
dispose de mitjans per poder ordenar, comparar, relacio-
nar, deduir... Es aguest el moment de la tasca més fonamen-
tal que té el mestre.

Descobrir les contradiccions i els conflictes en el
terreny que ell viu, deixar-li la documentacio pertinent i que
ell en vaja realitzant la propia elaboracid. Construir la histd-
ria del carrer, la realitzacié d’'un treball historic de comséno
han estat les cases d’altres temps, alld que era abans un
bosc, 0 un riu d’aigua clara etc... En definitiva, es tracta d'uti-
litzar per al treball el maxim d’informacié, com més variada
millor, i sortir de la rutina que moltes vegades porta a una
degradacio de l'interés dels xiquets pels itineraris.

Les ratlles d’aquest article no s6n més que algunes opi-
nions sobre l'aspecte d'un estil lidic que cal en alguns
itineraris. .

COM FER EL QUE VOLDRIEM FER?

Una renovacio a fons de la manera de portar els itinera-
ris no s'improvisa. Es una tasca que cal discutir entre tots
aquells que treballem aquest tema. Agi, perd n'assenyalaré
algunes constants que considere important:

a) Dissenyar I'eixida amb un marge de seguretat.







